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LE ROLE DE L’ENSEIGNANT NATIF DANS L’APPRENTISSAGE
DE LA LANGUE ETRANGERE

Crynmuna E.B., Hccie K.-JI. Pojp HaTHBHOro mnpenojaBateilsi B Npouecce o0y4eHHs HHOCTPAHHOMY si3bIKy. Crarbs
MOCBSIII[EHA aHAIN3y POJIM HATUBHOTO MPETOABATENsl, KOTOPBII BBICTYNAeT Kak «ABOifHHK» (homologue) 0CHOBHOTO He HATUBHOT'O
HpETofaBaTeNs Ha 3aHATUH B IpoLiecce 00y4eHUsI MHOCTpaHHOMY s3bIKy. ColepXKaHne CTaTby IIPEACTaBIseT cO00H HaOIIOACHUS U
AQHATUTHYECKUE BBIBOIBI, CACJIAHHBIC B PE3Y/IbTaTe COBMECTHOI IIPENOAaBaTENbCKON ACATEIbHOCTH HA IIPOTSHKEHUH OPEICIICHHOTO
KonmdecTBa JieT. HaTuBHOBII penonaBarens (1'enseignant-natif), B janHOM citydae ¢ppankodoH, co31aeT cBOIO IPO(heCCHOHATLHYIO
HICHUYHOCTH HE TOJIBKO Ha 0a3e 3HaHWM, MOTyYeHHBIX B Ipoliecce MpodeccnoHaIbHON HOATOTOBKH, HO M Ha 0a3e 3HaHWH pOmHON
KyJIbTYpBI, Ha 0a3¢ MHTEIUIEKTYaJbHOTO HAIIMOHANBHOTO Kamurtana. OH — HOCHTENb ONpEeNICeHHOTO Mpo(heCCHOHAIBHOTO ITHUKETA:
STHUKETAa UCTIPABJICHHS OIIUOOK, STHKETa YOXKAEHHS B Iiepejatie 3HaHUH.

Kniouesvie cnosa: namuenwvlii npenodagamens, npenooasament «0BOUHUK», DIMUKEM YOeHCOeHUs U UCHPAGIeHUs OUWUDOK,
UHMENTEKMYAbHBLI HAYUOHATbHBIL KANUMA.

Cryaina €.B., Iccae K.-JI. Posib HATHBHOI0 BHKJIa/a4ya y npoueci HaBYaHHA iHo3eMHiii MoBi. CTaTTIO NPUCBSIYCHO aHANI3Y
poXi HATHBHOTO BHUKJAJada y Mpoleci HAaBYaHHS iHO3EMHINl MOBI, SKHH BHCTymae sk «aBiliHMK» (homologue) ronoBHOTO He
HATUBHOTO BHUKJIAJada HA 3aHATTI. 3MICT CTaTTi sBIsIE COOOIO CIIOCTEPEXEHHS 1 aHATITHYHI BHCHOBKH, 3pOOJICHI y pe3ysbTaTi
CYMICHOI BUKJIaJIaI[bKOI JiSUTBHOCTI BITPOJIOBXK MEBHOI KUIBKOCTI pokiB. HaruBHuit Bukianau (1’enseignant-natif), y Harmomy BUIaaky
(dpaHKo(OH, TBOPHUTH CBOIO MPOQECiiHY iICHTHIHICTE He TIIBKK Ha 06a3i 3HaHb, OTPUMAHUX Y TIPOIEci MpoQeciiHOi MArOTOBKH, aje
il Ha 6a3i 3HaHb PIAHOI KYIBTYpH, Ha 06a3i IHTENEKTyaIbHOTO HAL[IOHAIBLHOTO Karitany. BiH — HOCiiH MeBHOTO NMPOQECiitHOro eTHKeTy:
€TUKETY BUIIPABJICHHS IOMUWJIOK, €TUKETY NEPEKOHAHHS y epeiadi 3HaHb.

Knrouosi cnosa: umamusenuii euxnaoad, euxnadau-«0gitinux» (homologue), emuxem nepekoHamHa u 6UNPAGNEHHA HNOMUIOK,
iHmenekmyanbHull HayioHATbHUL Kanima.

Stulina E., Isselé J.-L. The Role of a Native-speaking Tutor in the Process of Foreign Language Teaching. The article is
devoted to the analysis of the role of a native speaker, who acts as a homologue during teaching of a foreign language. The content of
the article represents the observations and analytical conclusions resulting from joint teaching activity for certain number of years.
Native speaker (I'enseignant-natif) creates his professional skills not only on the basis of the knowledge gained during the
professional training but also on the basis of knowledge of native culture, based on intellectual national capital. He is the carrier of
certain professional etiquette, the etiquette of error detection and correction and the ability to argue his own knowledge.

Key words - Native speaker, homologue, etiquette of error detection and correction and the ability to argue his own knowledge,
intellectual national capital.

Le département de philologie romane et de traduction a une riche expérience de la
coopération fructueuse, depuis de nombreuses années, avec les professeurs natifs invités a assister
aux cours et a apporter un soutien linguistique. Ces enseignants ont des liens spécifiques avec leur
pays donc ils possedent un savoir natif issu de leur relation avec leur culture d’origine, leur capital
natif. Cette situation influence-t-elle leur pratique pédagogique ? Comment les apprenants d’un coté
et les professeurs non-natifs de 1’autre se situent-ils dans ces configurations ?

A partir de cette thése nous allons analyser la participation du professeur natif au processus de
formation des types de conscience - la conscience des erreurs, la conscience des compétences, la
conscience des normes linguistiques - chez les apprenants pendant les cours de francais.
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Il est a noter que 1’objet essentiel d’études en 3 année est le texte littéraire du XIX s.
L’objectif primordial est le développement de la compréhesion du sens explicite et implicite du
texte. Pendant les cours la traduction du texte a étudier est carrément exclue vu l’existence de
plusieurs versions en langue maternelle. Pour cette raison la situation oblige a me servir d’une autre
méthode orientée sur la compréhension du sens du texte et sur la formation des types de consciences
mentionnés plus haut. J’ai trouvé cette méthode au cours de mes stages linguistiques dans deux
universités francaises (Rouen et du Maine). Comme les étudiants de 1’université francaise viennent
du monde entier, ils n’ont que le francais comme langue de communication et d’apprentissage a la
fois. Dans ce contexte d’études I’apprenant s’efforce d’appliquer au maximum ses efforts
intellectuels, ce qui peut aboutir au développement de la conscience linguistique. Dans la limite de
cet article on pourrait définir la conscience linguistique comme capacité de I’apprenant a distinguer
la forme linguistique a retenir, de la forme linguistique a rejeter.

A vrai dire, le développement de la conscience linguistique ou 1’éducation des sentiments de
la langue étrangere chez les apprenants devra devenir le fondement méthodologique pour les
professeurs de langue. Avant de parler du réle du professeur natif dans ce processus il est
indispensable de toucher le probléme d’insécurité linguistique chez les enseignants non-natifs. Il est
compliqué aussi bien d’en parler que de définir cette notion. Cet aspect particulier du ressenti de la
langue qu’est I’insécurité, a commencé a étre étudié largement par les didacticiens européens vu le
contexte du plurilinguisme dans lequel vit I’Europe. Aujourd’hui tout enseignant de langue
étrangere pourrait éprouver le sentiment d’insécurité linguistique 1ié aux notions de culture
éducative et des représentations qui s’en dégagent malgré que les ressources linguistiques
autochtones, orales et écrites, deviennent de plus en plus accessibles. Ce ressenti d’insécurité
linguistique peut apparaitre partout: aux cours et au quotidien dans des situations de communication
réelle. Si I’on revient a I’apprentissage de la langue sur la base des textes classiques (3-€éme année
d’études), on verra qu’il existe différents contextes générateurs d’insécurité linguistique: la
multitude des notions historiques, culturelles, des phénomeémes linguistiques comme contenu
sémantique, sémique, valeur grammaticale des éléments linguistiques.

Quelles sont les solutions pour surmonter I’insécurité linguistique? Mon expérience
professionnelle me permet de dire qu’une préparation exhaustive des cours et la possibilité de
contourner les difficultés (parfois grace a I’expérience) ne suffit pas. Il s’agit plutdt de redéfinir le
profil professionnel de 1’enseignant non-natif de langues étrangeres. On peut le faire seulement en
changeant le nombre traditionnel des acteurs aux cours, notamment faire participer le locuteur natif
en tant qu’homologue.

Dans la formation professionnelle des professeurs de langues on valorise bien siir les stages
linguistiques et d’observation, ainsi que la possibilité de recourir aux médias francophones diffusés
notamment via Internet, TV5 ou méme des moteurs de recherche en francgais. Mais malgré tout cela
la conscience normative de l’enseignant non-natif sera toujours partagée entre la langue qu’il
enseigne avec les fautes et les imperfections et la perception stéréotypée d’un locuteur natif supposé
idéal.

La présence du locuteur natif comme homologue aux cours de langue permet de créer avant
tout une situation de communication réelle, parfois spontanée, mais toujours dans le cadre du theme
étudié. Cela amene les étudiants a mobiliser leurs aptitudes de communication et a profiter de leurs
acquis lexicaux, grammaticaux, syntaxiques, parfois culturels. La possibilit¢é de communiquer avec
le locuteur natif aux cours, de dialoguer et discuter, rend les étudiants plus sirs de leurs
connaissances, les prive d’un cours a I’autre de sensation d’insécurité (d’étre inféreur) au niveau
linguistique. Dans le texte qui suit notre locuteur natif nous fait part de ses impressions.

A qu01 donc peut servir un locuteur natif au sein d'une fac de langues étrangéres...? A ce
propos, j'ai une petite anecdote a vous conter. Il y a treize ans, je correspondais avec une Russe
d'Omsk en Sibérie, prof principal de frangais a 1'école numéro 15... Nous correspondions par écrit,
et bien slir en francais, mon russe a 1'époque se limitant a "Da" et "Niet" et d'ailleurs plutdt a "Niet",
car vous n'étes pas sans savoir que les Frangais, surtout ceux de ma génération et celle de mes
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parents quand ils veulent insister sur le "non" et veulent dire "non c'est non", disent "Niet". Nous
correspondions donc depuis quelques temps quand je me décidais a lui téléphoner. Au téléphone je
la sentais toute émue et en méme temps toute excitée. Je lui demandais si tout allait bien et 1a elle
me répondit d'un ton jubilatoire: "vous vous rendez compte, je vous parle et vous me comprenez!!!"
Quelle ne fut ma surprise... Ce n'était pas une étudiante mais une prof qui venait de me dire cela...
Elle parlait pourtant bien le frangais. Certes c'était la premiere fois qu'elle discutait avec un Francais
mais tout de méme.

Alors j'en ai conclu que ma premicre mission de locuteur natif, et je le dis sur le ton de la
plaisanterie, c'est de vous crédibiliser, vous, profs de francais non-natifs, aux yeux de vos étudiants.
IIs peuvent se dire: "Cet étranger nous comprend quand nous lui parlons...Cela signifie que
I'enseignement que nous recevons ici est un enseignement de qualité...". Plus sérieusement, ol je
deviens utile bien siir c'est en ma qualité de Francais et je dois ajouter de Francais d'un certain age,
porteur d'une culture différente de la votre. Ma tache, essayer de faire comprendre les non-dits, les
sous-entendus, le sens implicite d'un texte et les subtilités de la langue que seul un natif peu sentir.
Intervenir auprés du prof, corriger les étudiants, voire méme l'enseignant parfois. Apporter un
éclairage sur le sens d'un texte littéraire difficile, parfois méme pour un natif. Replacer un texte ou
une remarque dans le contexte géo-politique de 1'époque. Enrichir le vocabulaire avec des mots du
langage parlé, des expressions et des citations. Décrypter I'info télévisée avec les futurs traducteurs.
Je ne suis pas ici pour enseigner le francais, les profs de 'université le font trés bien. J'apporte ma
sensibilité de Francais.

Ce que j'aime, c'est discuter avec vos étudiants en dehors des cours et voir ainsi leur aptitude a
se débrouiller avec ma langue. La il n'est plus question de "par cceur" ou de Wikipedia. La il faut
parler, s'exprimer, vaincre sa timidité, me comprendre, se faire comprendre, bref faire travailler ses
méninges. La ils se retrouvent en situation réelle, face a un Frangais qui ne va pas spécialement
réduire son débit pour se faire comprendre et je peux vous assurer que j'ai vu des progres
remarquables chez beaucoup d'étudiants depuis cinq ans. Je pense a des groupes que j'ai connu des
la premicre année en train de clamer en cceur leurs games de virelangues en cours de phonétique et
d'autres de deuxieéme année.

La bascule pour moi se fait sentir a partir de la troisiéme année. Je peux les voir, pour les
meilleurs, petit a petit penser en francais et donc ne plus traduire du russe ou de l'ukrainien en
francais. Je pense également qu'ils apprécient ma présence aux cours d'autant que je ne suis pas la
pour sanctionner d'une note leur travail, je suis 1a pour les aider et enrichir leurs connaissances. Cela
va de la bonne prononciation d'un mot, a la bonne utilisation des prépositions.

Je me souviens ainsi d'une situation cocasse en troisieme année, qui peut vous éclairer sur
l'utilité d'un locuteur natif... La prof avait demandé a une étudiante de me raconter ce qu'elle avait
appris sur ce qui c'était passé entre Julien Sorel et madame de Rénal. La jeune fille tres
sérieusement m'avait dit: "Julien a tiré madame de Rénal.". J'avais étouffé un éclat de rire et l'avais
tout de suite corrigé en insistant sur le fait que Julien Sorel avait tiré SUR madame de Rénal. Elle
m'avait regardé toute surprise, ne comprenant pas pourquoi j'insistais tant sur ce "sur"... Comment
expliquer a une classe de jeune fille que le simple fait d'omettre la préposition "sur" dans le contexte
qui nous intéressait changeait radicalement le sens de cette phrase. Si vous dites a n'importe quel
Francgais et quelque soit son milieu socio-culturel "Julien a tiré madame de Rénal", il comprendra
que Julien a eu un rapport sexuel avec madame de Rénal (ceci dit dans le registre trés familier, voire
méme vulgaire), alors que si vous dites "Julien a tiré sur madame de Rénal " tout le monde
comprendra qu'il a tiré avec un pistolet sur la malheureuse femme. Un prof de frangais non-natif lui
n'aurait peut étre vu que la simple faute de francais. Imaginez cette jeune fille en France, racontant
la méme histoire... elle aurait déclenché bien des rires autour d'elle.

La langue de Moliere est riche en métaphores, et notre syntaxe pas toujours évidente a saisir
pour les étrangers. Les fautes de prépositions sont certainement les plus fréquentes et peuvent trahir
l'origine étrangere du meilleur de vos étudiants. J'essaie de les reprendre a chaque fois qu'ils se
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trompent. Mais je reste toujours admiratif quand je les entends exprimer des sentiments et des idées
dans ma langue. J'aimerais pouvoir en faire autant dans la votre...

Quel que soit la répartition des roles aux cours de langue entre le professeur non-natif, le
lecteur natif et les étudiants, c’est au professeur de jouer les premiers violons. Sa dimension
professionnelle est indissociable de la dimension linguistique. Mais la compétence professionnelle
est un concept beaucoup plus complexe qui englobe de toute fangon le niveau linguistique. Alors le
professeur est obligé de faire preuve d’une créativité remarquable en terme de méthodes qu’il met
en place pour éviter les situations d’insécurité linguistique en présence du locuteur natif.
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JIEKCUYHI 3ACOBHX BUPAKEHHSA EKCIIPECUBHOCTI
B AHTJIOMOBHI HOBEJII

VY crarTi po3mIsmaroThCs 3aco0M  pealizamii €KCIPECHBHOCTI Ha JIEKCHYHOMY piBHI TekcTy. OcoONHMBY yBary HpUILICHO
JIOCIIJUKEHHIO eIIITEeTiB, MOpiBHAHb, MeTadop Ta iXHIX pi3HOBHAIB. Y poOOTI HpeNCTaBieHI pe3yiabTaTH aHANi3y 3a3HAuYCHUX
JIEKCUYHHX 3ac00iB BUPA3HOCTI HA MaTepialli aHTIIOMOBHHX HOBEIL.

Knrwouosi cnosa: anenomosHa HO6ena, eKCnpecueHicmy, enimem, NOpIGHAHHs, Memagopa.

CyxoBa A. B. Jlekcuueckne cpeicTBa BbIPa’KeHHs IKCIPECCMBHOCTH B AHIJIONA3BIYHOI HOBeJlIe. B crathe paccMmaTpuBaroTcs
Cpe/ICTBA pealln3allii SKCIPECCUBHOCTU Ha JIEKCHYECKOM ypoBHE TekcTa. Ocoboe BHUMaHME YIENEHO HCCIEIOBAHUIO SMUTETOB,
cpaBHeHMH, MeTadop M HMX pasHOBHAHOCTeH. B pabore mpencraBieHbl pe3ynbTaThl aHaNM3a yKa3aHHBIX JIEKCHUECKHX CPE/CTB
BBIPA3UTENFHOCTH HA MaTepHae aHTIOSI3bIYHBIX HOBEILI.

Kniouesvie cnosa: anenoszviunas Hoseana, IKCRpeccugHOCmb, Snumem, cpasHenue, memagopa.

Sukhova A. V. Lexical Expressive Means in an Anglophone Short Story. The article deals with the realization of expressive
means on the lexical level of the text. Special attention is paid to the study of such lexical means as epithets, similes, metaphors and
their various types. The paper represents the results of the analysis of the above-mentioned stylistic means on the material of
Anglophone short stories. The research has shown that Anglophone short stories are characterised by the prevalence of neutral lexical
units, however it does not mean that this type of the text lacks expressiveness. The most widespread lexical expressive means in
Anglophone short stories are epithets, similes and metaphors. Epithets are used to give a detailed description and evaluation of some
characters, objects or phenomena and to make a profound impact on a reader. Similes are expressions that create vivid, impressive
images, actualise mental activity and develop imagination of a recipient. Metaphors are represented to underline individuality of a
certain object, subject or phenomenon and make the fictional text aesthetically valuable. All these lexical means contribute to
expressiveness of the whole Anglophone short story and its separate components and have the pragmatic potential, with the help of
which an addressee is influenced in a particular way. Therefore, we can conclude that these lexical expressive means fulfil a
pragmatic function, expressing the author’s intentions and attitude to certain characters, phenomena etc. and evoking the reader’s
feelings and emotions.

Key words: Anglophone short story, expressiveness, epithet, simile, metaphor.

OcobnuBuii iHTEepec 1 (PiIONOTiB CTAHOBUTH BUBUEHHS XYI0KHBOI MOBH, 30KpeMa aHali3
3ac001B BUPAXXEHHS €KCIPECUBHOCTI B XYTOKHHOMY TEKCTi. J[OKa30M IbOTO CIYryrOTh YHCIICHHI
HAYKOBI Ipalli, MPUCBIYCHI MUTAaHHAM XYA0KHBOTO CTUJIIO Ta MOBU. TeopeTu4Hi OCHOBHU eKcIpecii
XYA0KHBOTO MOBJIEHHS, ii IPaKTUYHE 3aCTOCYBAaHHS JIOCIIIKyBalIM Taki HaykoBui: I. B. ApHonbg,
M. II. Bpanznec, B. B. Bunorpagos, B.B.I'ypeBuu, I P.Tlansmepin, B. B. JKykoBcbka,
JI. TI. €dimos, O. A. Scinenska, /. E. Pozentans, 0. M. CkpeOHeB Ta iH.

bararomnaHoBiCTh XYHZOKHBOTO TEKCTY MpH3BeNa A0 MOSBH PI3HUX MIiAXOIIB 10 HOro
JOCITIJDKEHHS: 3arajlbHO(MIONIOTTYHOT0, CTHUIICTUYHOTO, JIHTBICTUYHOTO Tomo. OcCHOBHa Halia
yBara CopsMOBaHa Ha aHaji3 MOBHO-CTUJIICTUYHMX 3aCO0iB BHPA3HOCTI aHTJIOMOBHOI HOBENHU Mif
MparMaTUYHUM PaKypcoM, TOOTO y HaIIOMy JOCIIJDKEHHI MU 3aCTOCOBYEMO KOMIUIEKCHUHN MIAXI/,
10 BKJIIOYAE JIHTBOCTWIICTUYHMN Ta MparMaTUYHUN aCMEKTH, SKUU J0CI HE 3aCTOCOBYBABCS IO
BUBYEHHS aHTJIOMOBHOT HOBEJIU SIK )KAHPY Ta THILY TEKCTY.

Bapro 3a3HauuTH, 1O pO3IJSIN NPUHOMIB JOCSITHEHHS EKCIPECUBHOCTI € OIHUM 13
HaWBXKJIMBIIIMX €TAaIliB aHaJi3y XYAOXKHBOTO TEKCTY, OCKIIBKM BOHHU JIONIOMArarTh IepeaaTH
J0JaTKOBE €KCIIPECUBHO-EMOLIIHHE 3HAYCHHSI, OKPECIUTH TOUYKY 30py aBTOpa, 3A1MCHUTH BIUIMB Ha
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